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Perspectivas para o trabalho com projetos didaticos: producdo de poemas na
escola
Maria Isaura Rodrigues Pinto (FFP-UERJ)*
RESUMO

Assumir, na escola, a concepcdo de linguagem/lingua como atividade social de
interacdo (BAKHTIN, 1979) requer a renovagdo das metodologias de ensino da
lingua materna, visando a busca de alternativas didaticas capazes de favorecer o
desenvolvimento das competéncias discursivas que respondem as exigéncias das
sociedades letradas. A chamada “pedagogia de projetos” tem sido apontada como
caminho eficaz na implementacdo de uma pratica docente orientada por pressupostos
de base enunciativa/discursiva, visto que se trata de um processo pedagogico que
apresenta, como um de seus tracos principais, a mobilizacdo da pluralidade de
conhecimentos patente na dinamica social, configurando a escola como um amplo
territorio de vivéncias culturais significativas. A experiéncia de ensinar lingua
materna por meio de projetos didaticos é o procedimento pedagdgico adotado na
configuracdo do Subprojeto PIBID da Faculdade de Formacdo de Professores da
UERJ “Letras/Lingua-Literatura”, implementado no Colégio Estadual Capitdo
Oswaldo Ornellas. Em face do contexto delineado, o presente trabalho, conjugando
conhecimentos teoricos e praticos, propde-se a divulgar experiéncias vivenciadas no
ambito do referido Subprojeto, bem como a comentar o alcance pedagdgico e social
das préticas realizadas, tendo por objetivo contribuir para as reflexdes acerca da

execucdo de projetos escolares na educacdo basica.
Palavras-chave: Préticas de linguagem, Projetos, Experiéncias docentes
PCNs, concepcoes de linguagem/lingua e novas metodologias de ensino

Nos PCNs referentes a lingua portuguesa, a perspectiva de linguagem

norteadora do trabalho pedagogico é a de fazer convergir o ensino para 0s usos sociais
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da lingua em um movimento de afastamento de uma pratica docente centrada no
enfoque de contetdos da tradicdo gramatical ou literaria, que, por vezes, ganha espago
nas salas de aula. No modelo tradicional de ensino de lingua portuguesa, devido a
adocdo da concep¢do de linguagem/lingua como codigo/sistema de normas, 0s
conhecimentos mobilizados sdo os da gramatica normativa, apresentados de maneira
fragmentada e descontextualizada, através de métodos que primam pelo incentivo a
simples memorizagdo em detrimento da reflexdo sobre as condicOes de existéncia das
diversas formas de linguagem que transitam socialmente.

Esse modo de efetivacdo da pratica pedagdgica se faz acompanhar,
normalmente, de uma visdo de literatura bastante homogénea e mitificada que leva a
conceber o fendmeno literdrio como um sistema de obras e autores, historia da
literatura ou conjunto de textos eleitos pela critica, que devem ser valorizados
enquanto “belas letras” (Zilberman, 2001, p. 82).

Essa nogéo acerca da estética literaria resulta em procedimentos de leitura das
obras que, mesmo diante das teorias literarias e linguisticas contemporaneas, mantém-
se atrelados a abordagens redutoras de cunho estruturalista ou biogréafico, entre outras
de natureza similar. O que se observa é que a aplicacdo de fichas de leitura, roteiros
de interpretacdo, exercicios mecanicos do livro didatico, entre outros procedimentos
requisitados, acabam por inibir a atuacdo do aluno/leitor, silenciando-o, como ja o
notara Ivana Martins:

E preciso que a escola amplie mais suas atividades, visando a
leitura da literatura como atividade ludica de construcdo e
reconstrucdo de sentidos. Contudo, parece-nos gque o contexto
escolar privilegia o ensino da literatura, no qual a leitura
realizada pelos professores, inevitavelmente, é diferente
daquela efetivada pelos alunos, pois a diversidade de
repertorios, conhecimento de mundo, experiéncias de leitura
influenciam diretamente o contato do leitor com o texto
(Martins, 2006, p. 85, grifos do autor).
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E nesses termos que, muitas vezes na escola, a ideia de uma falsa
compartimentacdo do conhecimento toma corpo e promove a separagdo de lingua e de
literatura, configurando um modelo de curriculo constituido por disciplinas que nédo
mantém, entre si, articulacdo e sentido. Distanciando-se de experiéncias pedagdgicas
orientadas por uma visdo contréria & perspectiva da linguagem/lingua como 192
mediadora das relagcdes sociais, os PCNs, calcados em enfoques tedricos de base
enunciativa, representam uma grande virada, uma consideravel alteracdo no modo de
estruturar a pratica com a lingua materna na escola, como claramente mostra a
seguinte passagem extraida dos documentos:

(...) lingua é um sistema de signos especificos, histérico e
social, que possibilita a0 homem significar o mundo e a
sociedade. Assim, aprendé-la € aprender ndo somente as
palavras e saber combina-las em expressdes complexas, mas
aprender pragmaticamente os seus significados e, com eles, 0s
modos pelos quais as pessoas entendem e interpretam a

realidade e a si mesmas. (Brasil, 1998, p. 20)

Assumir a linguagem como processo de interacdo, como preconizam os PCNs,
requer o reconhecimento de que, como afirma Luiz Carlos Travaglia:
(...) o que o individuo faz ao usar a lingua ndo é tdo-somente
traduzir e exteriorizar um pensamento, ou transmitir
informacbes a outrem, mas sim realizar acbes, agir, atuar
sobre o interlocutor (ouvinte/leitor). A linguagem é pois um
lugar de interacdo humana, de interacdo comunicativa pela
producdo de efeitos de sentido entre interlocutores, em uma
dada situacdo de comunicacdo e um contexto sécio-historico e

ideoldgico. (Travaglia, 2002, p.23)

Por essa perspectiva, a lingua ndo é vista apenas como um sistema abstrato,
um conjunto de normas ou frases gramaticais. Considerada em seu funcionamento,

em diferentes situacdes de uso, reguladas por comunidades de falantes, atentos aos
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efeitos de sentido decorrentes do ato de linguagem, define-se como atividade social de

interacdo, dotada de dimensdo ideoldgica, politica, historica, social e cultural. Irandé

Antunes, assim, sintetiza a questao:

A lingua, por um lado, € provida de uma dimensdo imanente,
aquela prépria do sistema em si mesmo, do sistema autbnomo,
em potencialidade, conjunto de recursos disponiveis; algo
pronto para ser ativado pelos sujeitos, quando necessario. Por
outro lado, a lingua comporta a dimensdo de sistema em uso,
de sistema preso a realidade social histérico-social do povo,
brecha por onde entra a heterogeneidade das pessoas e dos
grupos sociais, com suas individualidades, concepcoes,
histdrias, interesses e pretensdes. Uma lingua que mesmo na
condicdo de sistema, continua fazendo-se, construindo-se.
(Antunes, 2009, p. 21)

Tal concepcdo de linguagem coaduna-se com as teorias sdcio-discursivas,

com destaque das provenientes dos pressupostos de Mikhail Bakhtin acerca dos

géneros, nos quais o cunho social dos eventos linguisticos é posto em relevo. Ao

tratar do carater ideoldgico da lingua e de seu modo social de existéncia, Bakhtin

ressalta que:

A verdadeira substancia da lingua ndo € constituida por um
sistema abstrato de formas linguisticas nem pela enunciacéo
monologica isolada, nem pelo ato psicofisiolégico de sua
producdo, mas pelo fenbmeno social da interacdo verbal,
realizada pela enunciacdo ou pelas enunciagdes. (Bakhtin,
2006, p.117, grifos do autor)

Bakhtin reflete, mais particularmente, sobre a questdo dos géneros. O autor

retoma o conceito de género e o rediscute, ampliando a sua no¢do para todas as

praticas de linguagem. Na oOtica bakhtiniana, os géneros sdo “tipos relativamente

estaveis de enunciados”. A esse respeito diz: “A riqueza e a variedade dos géneros de
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discurso sdo infinitas, pois a variedade virtual da atividade humana é inesgotavel, e
cada esfera dessa atividade elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados,
sendo isso que denominamos géneros do discurso”. (Bakhtin, 1979: p. 279)

Os géneros sdo tema recorrente nos PCNs, estes, efetuando em perspectiva de
ensino, uma releitura da teoria dos géneros do discurso bakhtiniana, recomendam uma
metodologia de abordagem enunciativa que oriente o trabalho com a lingua materna
para seu funcionamento mediado por géneros diversos. As sugestdes metodologicas
que permeiam os documentos oficiais salientam uma questdo medular: a importéancia
de se estabelecer o texto como unidade primeira de ensino e 0s géneros como objetos
de estudo, conforme assinala a seguinte passagem:

Todo texto se organiza dentro de determinado género
em funcdo das intencdes comunicativas, como parte das
condicdes de producdo dos discursos, as quais geram
usos sociais que os determinam. Os géneros s&o,
portanto, determinados historicamente, constituindo
formas relativamente estaveis de enunciados,
disponiveis na cultura. (Brasil, 1998, p. 21)

Adotar, na escola, a concepcdo de linguagem como atividade social de
interacdo implica a renovacdo das metodologias de ensino da lingua materna, visando
a busca de alternativas didaticas de ensino-aprendizagem capazes de favorecer o
desenvolvimento das competéncias discursivas que respondam as exigéncias das
sociedades letradas.

As praticas didaticas no formato de projetos de ensino-aprendizagem de
géneros, para aléem da vantagem de tratar os conteidos de maneira articulada, como se
costuma destacar, tém sido apontadas como importante forma de trabalho para se
alcancar os objetivos mencionados, por se tratar de um processo educativo que
apresenta, como uma de suas propostas principais, a mobilizacdo da pluralidade de
conhecimentos patente na dinamica social, configurando a escola como um rico

territorio de vivéncias culturais.

Revista Litteris
www.revistaliteris.com.br
ISSN: 19837429
setembro de 2014
N.14

494




REVISTA LITTERIS

Rﬂ_‘IReVista Litteris — ISSN: 19837429 n. 14 - setembro de 2014

Ensinar com projetos

A ideia de trabalho com projetos inclui-se em um movimento atual de debates
sobre a organizacdo de procedimentos de sala de aula. Vérios estudiosos e
pesquisadores vém reconhecendo a validade dessa proposta e procedem a
identificacdo dos fatores positivos decorrentes de sua adocao.

Nos proprios PCNs, na secdo intitulada “Organizagdes didaticas especiais”
(1998: pp.87- 88), essa maneira de organizar o trabalho escolar é apontada como uma
das formas alternativas e validas para o ensino-aprendizagem de lingua portuguesa.
Consta nos documentos a seguinte definicdo de projeto: “tem um objetivo
compartilhado por todos os envolvidos, que se expressa num produto final em funcédo
do qual todos trabalnam e que terd, necessariamente, destinacdo, divulgagdo e
circulagdo social internamente na escola ou fora dela” (1998: p. 87) Também sao
assinaladas diversas vantagens derivadas da adogéo de praticas escolares formatadas
em projetos, tais como: flexibilidade no uso do tempo, compromisso e engajamento
dos alunos com as atividades e com a aprendizagem, inter-relacdo contextualizada de
diferentes préaticas de linguagem que se integram a um s6 processo educativo (Brasil,
1998, p. 87).

Fernando Hernandez e Montserrat Ventura, em um apanhado geral, destacam
as bases tedricas fundamentais na organizacdo curricular a partir de projetos de
trabalho. Nos passos dessa proposta, ponderam que a pedagogia de projetos:

1- Almeja uma aprendizagem significativa, ou seja, parte dos esquemas de
conhecimentos j& adquiridos pelos estudantes e de suas hipoteses (verdadeiras,
falsas ou incompletas) em face da tematica apresentada;

2- Adota como principio basico para sua articulacdo uma atitude favoravel ao
conhecimento, cabendo ao professor estabelecer a conexdo desses
conhecimentos com os interesses dos alunos;

3- Ganha forma a partir da previsdo de uma estrutura logica e sequencial de
conteddos, numa ordem que facilite sua compreensdo, mas sempre levando em
conta que essa previsdo constitui um ponto de partida, ndo uma finalidade, ja

que pode ser modificada nos processos de interacdo em classe;
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4- Possui um evidente sentido de funcionalidade do que se deve aprender. Para

isso, torna-se fundamental a relagdo com os procedimentos e com as diferentes

alternativas de organizagéo dos problemas apresentados;

5- Atribui valor a memorizacdo compreensiva de aspectos da informacao, ja que

estes podem constituir uma base para 0 estabelecimento de novas

aprendizagens e relacoes;

6- Possibilita realizar a avaliacdo do processo seguido ao longo de toda

sequéncia e das inter-relacOes criadas na aprendizagem, partindo de situagdes

nas quais é necessario antecipar decisdes, estabelecer relages ou inferir novos

problemas (Hernandez e Ventura, 1998, pp. 62-3, grifos do autor).

Cabe observar, ainda em favor da adocdo de uma pedagogia com base em

projetos, as seguintes colocagdes feitas no caderno do MEC, referente aos projetos de

trabalho:

(...) nos anos 90, o trabalho com projetos, voltado para uma
visdo mais global do processo educativo, ganhou forgca no
Brasil e no mundo.

Né&o se trata de uma técnica atraente para transmitir aos alunos
0s contedos das matérias. Significa de fato uma mudanca de
postura, uma forma de repensar a pratica pedagogica e as
teorias que Ihe d&o sustentacéo.

Significa repensar a escola, seus tempos, seus espacos, sua
forma de lidar com os conteudos das areas e com o mundo da
informacao.

Significa pensar na aprendizagem como um processo global e
complexo, no qual conhecer a realidade e intervir nela ndo sao
atitudes dissociadas. (Brasil. MEC/ SEED, 1998: p. 58)

O ensino da lingua portuguesa sob a perspectiva de projeto também é

contemplado na Revista Nova Escola. Anderson Moco, de modo aproximado ao de
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outros pesquisadores, torna evidente a necessidade de se considerar a relevancia dessa

forma de organizar o conhecimento. Nos seus préprios termos:

Projeto didatico é um tipo de organizacdo e planejamento do
tempo e dos contetdos que envolve uma situagdo-problema.
Seu objetivo é articular propdsitos didaticos (o que os alunos
devem aprender) e propdsitos sociais (0 trabalho tem um
produto final, como um livro ou uma exposic¢do, que vai ser
apreciado por alguém). Além de dar um sentido mais amplo as
praticas escolares, 0 projeto evita a fragmentacdo dos
conteldos e torna a garotada corresponsavel pela prépria
aprendizagem. (Mogo, 2011, p. 50)

A experiéncia de ensinar lingua materna por meio de projetos didaticos foi o
procedimento pedagdgico adotado para dar forma, desde agosto de 2011, ao
subprojeto da faculdade de formacdo de professores da UERJ Letras/Portugués-
Literatura, inserido no ambito do Projeto Institucional PIBID-CAPES “Saber escolar
e formacao docente na Educagdo Bésica” (Edital n°® 001/2011/CAPES). O Programa
Institucional de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia (PIBID) proporciona aos licenciandos
a oportunidade de participar ativamente na escola, sob a orientacdo de professores, do
desenvolvimento de agdes metodoldgicas inovadoras, o que resulta na melhoria da
sua formacéo. Os beneficios trazidos pelo programa séo abrangentes, ja que ndo s os
licenciandos, mas também os supervisores, o coordenador de area e demais
professores envolvidos nas atividades tém a sua formacéo enriquecida.

Integrada ao cotidiano do colégio estadual Capitdo Oswaldo Ornellas
(CECOOQ), localizado na cidade de Sédo Goncalo (RJ), a equipe do subprojeto da
faculdade de formacdo de professores da UERJ Letras/Portugués-L.iteratura, composta
por doze graduandos, duas professoras da unidade escolar e pela professora adjunta
coordenadora de éarea, planejou e executou, dentro de um enfoque de base
enunciativo-discursiva, atividades diversificadas, envolvendo géneros textuais
diversos, a fim de enriquecer e dinamizar o ensino da leitura e da producdo oral e

escrita de textos literarios e ndo literarios, nos niveis fundamental e médio.
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A concretizacdo dessas atividades vem acontecendo, como ja foi dito, através
de préticas no formato de projeto escolar, formado por sequéncias didaticas. Estas,
por sua vez, constituem “um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”. (Dols, Noverraz e
Schneuwly, 2004, p. 95)

O processo de planejamento e implementacdo de projetos didaticos na escola
necessitou de algum tempo para ser compreendido e assimilado, por constituir uma
nova modalidade de organizacdo do trabalho pedagdgico. Diante das dificuldades
evidenciadas, tornou-se necessaria a realizacdo prévia, sob a orientacdo da
coordenadora de area, de estudos sobre concepcbes de linguagem, géneros textuais,
projetos e sequéncias didaticas, entre outros. Foram (re)lidos e discutidos,
principalmente, capitulos das obras de Mikhail Bakhtin, além dos PCNs do ensino
fundamental e médio. Realizaram-se seminarios internos e encontros pedagogicos,
nos quais a equipe pode-se dedicar a selecéo e caracterizacdo de géneros, bem como
ao planejamento das atividades.

Ja foram postos em prética varios projetos didaticos com as turmas do ensino
fundamental e medio, mas devido a questdes de limite de espaco, far-se-a aqui apenas
a explanagdo dos principais aspectos implicados na realizagdo do projeto “Lendo e
escrevendo poemas na escola”. O género privilegiado pelo projeto integra um dos
dominios da linguagem destacado enfaticamente nos PCNs como alvo de equivocos
metodologicos, levados a efeito na sala de aula. Cabe, neste ponto, atentar para a
seguinte passagem dos documentos:

O tratamento do texto literario oral ou escrito envolve o
exercicio de reconhecimento de singularidades e propriedades
que matizam um tipo particular de uso da linguagem. E
possivel afastar uma série de equivocos que costumam estar
presentes na escola em relacdo aos textos literarios, ou seja,
toma-los como pretexto para o tratamento de questdes outras
(valores morais, topicos gramaticais) que ndo aquelas que

contribuem para a formacéo de leitores capazes de reconhecer
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as sutilezas, as particularidades, os sentidos, a extenséo e a
profundidade das construcdes literarias. (Brasil, 1998: p. 27)

Alinhando-se a essa posi¢do, o projeto escolar “Lendo e escrevendo poemas
na escola”, realizado na parceria com o Colégio Estadual Capitdo Oswaldo Ornellas,
constituiu um desafio na busca de uma prética pedagdgica com o texto literario que se
mantivesse atenta a tais recomendac6es. O esfor¢o foi direcionado para uma acéo
pedagOgica que, coerente com 0s pressupostos adotados, Vviabilizasse o0
aprofundamento dos conhecimentos sobre as propriedades tematicas, composicionais
e estilisticas do poema. Para isso, utilizaram-se, na abordagem de um corpus
representativo do género, procedimentos de busca das marcas enunciativas regulares,
para além das marcas linguisticas.

Este trabalho se propde a apresentar um relato reflexivo de parte das
experiéncias envolvidas no processo de concretizagcdo do projeto mencionado e, com
isso, chamar a atencdo para a efetivacdo de praticas pedagdgicas com projetos, como

uma possibilidade de trabalho significativo com a lingua portuguesa.

Compartilhando situacges didaticas
O propésito da equipe do subprojeto da faculdade de formacéo de professores
“Letras/Portugués-Literatura” era promover um trabalho de leitura com as turmas de
ensino fundamental do Colégio Estadual Capitdo Oswaldo Ornellas que, para além da
apropriacdo dos elementos constitutivos do género poema, Vviabilizasse o0
desenvolvimento da oralidade e da escrita do aluno. Nesse sentido, o projeto didatico
assumiu o desafio de buscar uma pratica com o texto literario, no espaco escolar, que
proporcionasse experiéncias estéticas, garantindo suas especificidades de linguagem
artistica e sua funcédo de palavra humanizadora. Nessa direcao, assinala Rildo Cosson:
Na leitura e na escritura do texto literario encontramos o senso
de n6s mesmos e da comunidade a que pertencemos. A
literatura nos diz o que somos e nos incentiva a desejar e a
expressar 0 mundo por nés mesmos. (...) E por possuir essa

funcdo maior de tornar o mundo compreensivel transformando
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sua materialidade em palavras de cores, odres, sabores e
formas intensamente humanas que a literatura tem e precisa
manter um lugar um lugar especial nas escolas. Todavia, para
que a literatura cumpra o seu papel humanizador, precisamos

mudar os rumos de sua escolarizagédo. (Cosson, 2006, p. 17)

O tema escolhido para servir de eixo aglutinador do projeto foi “vida”. A ideia
era mostrar que ha diferentes modos de conceber a vida, de olha-la, de expressa-la
artisticamente e de estar nela. Para introduzir significativamente a proposta de
trabalho com o tema, foram apreciadas as musicas “O que ¢é, o que €?”, de
Gonzaguinha, e “Constru¢ao”, de Chico Buarque. Ouvir as masicas serviu como
técnica de motivacdo para favorecer o processo de leitura/producdo de poemas nas
etapas seguintes, isso porque, como explica Cosson, “a motivacao prepara o leitor
para receber o texto”. (2006, p. 34)

Tomando como base o nucleo tematico das mdsicas vida/cotidiano, a

motivacdo, vista como uma atividade inicial de estimulo,abriu a discussdo sobre
desigualdade social, injustica e liberdade. No momento seguinte, dando continuidade
ao exercicio de reflexdo sobre o tema vida/realidade, partiu-se para a leitura de um
conjunto de poemas, previamente selecionados para estudo.
Durante todo o percurso trilhado, a equipe teve sempre em mente que, como alerta
Antunes: “a énfase da questdo (dos géneros) deve estar na explicitacdo dos modelos
pelos quais, em seus textos, as pessoas realizam seus fins comunicativos e, ndao, na
possibilidade de se estabelecer um sistema uniforme para classificagdo da imensa
variedade de géneros”. (Antunes, 2009, p. 56)

A partir dessa etapa, tiveram inicio as atividades voltadas para uma abordagem
mais aprofundada dos textos escolhidos, programadas para abrir espaco para a
producdo com autoria do género poema na sala de aula. Assim, paralelamente a
exploracdo do conteudo tematico dos poemas, procedeu-se o trabalho de descricdo do
género priorizado, tendo em vista suas condi¢bes de producado, sua sdcio-historia de
desenvolvimento, seus usos e fungbes, sua constru¢do composicional e suas marcas

linguisticas.
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As atividades geraram novas situacdes de reflexdo, nas quais, trazendo a
discussédo para o cordel, buscou-se, com a participagdo das turmas, alcancar uma
compreensdo mais ampla e critica do carater plural do fazer literério. Sobre a questdo,
é esclarecedora a seguinte observacdo feita por Cosson:

A literatura deveria ser vista como um sistema composto de
outros tantos sistemas. Um desses sistemas corresponde ao
canone, mas ha varios outros, e a relacdo entre eles é dinamica,
ou seja, ha uma interferéncia permanente entre os diversos
sistemas. (Cosson, 2006, p. 34)

A leitura do poema “Navio negreiro”, de Castro Alves reiniciou a discussao
sobre desigualdade social, injustica e liberdade, dando prosseguimento a questdo dos
diferentes modos de conceber/ver a vida; nele ha marcas de um contexto historico
opressor. O processo de analise dos poemas levou a uma reflexdo sobre os elementos
formais desse tipo de producdo poética, 0 que concorreu para que os alunos se
familiarizassem com os aspectos especificos do género, sendo, posteriormente,
capazes de produzir seus préprios poemas.

A guisa de esclarecimento, convém mencionar que se julgou importante nio
transformar a apresentacao dos autores dos textos em uma longa exposi¢cdo de dados
biograficos. Buscou-se, em geral, enfatizar que o trabalho de escrita poética constitui
também um modo de atuar no mundo, de sentir a vida.

Os alunos foram incentivados a apreciar, dentro da arte literaria, mais
especificamente nos poemas trabalhados, modos alheios de ver a vida. Essa
apreciacdo ndo prescindiu de um enfoque que trouxesse para a realidade dos
estudantes aquilo que é dito no poema. Tal procedimento o0s preparou para a atividade
a seguir que compreendeu a escrita coletiva de poemas portadores do modo de olhar o
mundo desses estudantes. Essa primeira atividade de produgcdo com o género
possibilitou a identificacdo das capacidades ja adquiridas e um planejamento com as
turmas de novas atividades, ajustadas as possibilidades e dificuldades apresentadas
pelos alunos.

O poema a seguir, escrito por alunas da turma 803, ilustra o bom nivel de

desempenho alcancado, por boa parte dos alunos, nessa etapa. Nele estdo
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concretizadas caracteristicas estilisticas e composicionais proprias do género
abordado. As estratégias discursivas de “composicdo verbal e selecdo dos recursos

linguisticos” obedeceram, “a sensibilidade ¢ a preocupagdes estéticas” (as expressoes
séo dos PCNs, 1998: p. 27).

Pode-se ver, no poema, que a desautomatizacdo ladica do sentido simbolico
atribuido normalmente as cores serve de recurso desestabilizador do senso comum
(“Amizade preta, sucesso”/ “Amizade roxa, amor”/ Amizade vermelha, sincera),
apontando sugestivamente para a arbitrariedade do preconceito racial. Entre outros
aspectos gramaticais e estilisticos relevantes, tem-se a repeticdo da estrutura dos
Versos, na primeira estrofe, em que se percebe a total auséncia de verbos, o que sugere
a sedimentacdo de uma visdo preconceituosa, excludente e silenciadora, que o poema
com seus mecanismos de linguagem busca sutilmente desconstruir para dar lugar ao
sentimento de amizade.

Ap6s o trabalho de producdo coletiva, realizaram-se experiéncias de

declamacdo publica dos poemas produzidos, na calcada da escola. O conjunto das
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atividades propostas despertou nos alunos o desejo de serem ouvidos. No cenério
assim delineado, deu-se o evento “Poesia na calgada”.

Na semana seguinte, os alunos relataram, em sala, suas impressdes e
avaliaram seu desempenho, em geral, de forma positiva. Eles estavam entusiasmados
e, assim, foi possivel iniciar outra etapa de producdo de poemas, agora, individual.
Durante esse periodo, a equipe viabilizou, novamente com o auxilio de midias
audiovisuais, encontros prazerosos com o texto literario e diferentes producGes
artisticas, salientando, a partir de uma perspectiva intersemiotica, o dialogo entre
literatura e outras linguagens.

Para fechar esse conjunto de atividades com textos poéticos e socializar o
produto resultante da experiéncia estética de producgéo individual de poemas pelos
alunos, programou-se o “Festival de poesia: Ornellas revelando talentos”.

Durante dois meses, aproximadamente, os alunos produziram poesias
individualmente e, sob a orientacdo da equipe, realizaram as refac¢des necessarias;
essa pratica gerou momentos de reflexdo sobre o uso da lingua. Isso na linha do
pensamento dos PCNs, segundo a qual “a refacgdo que se opera ndo € mera
higienizacdo, mas profunda reestruturacdo do texto, ja que entre a primeira verséo e a
definitiva uma série de atividades foi realizada”. (Brasil, 1998: p. 77)

Ap0s esse procedimento, foram selecionados pelos alunos, com a participacao
da equipe, trés poemas de cada turma (8) envolvida na atividade. Houve também a
escolha dos intérpretes das poesias e a organizagédo das torcidas das turmas.

O procedimento adotado na estruturacdo das sequéncia didatica do projeto
descrito pode ser assim resumido:

1- Apresentacdo do projeto didatico;

2- Atividades de leitura 1: técnica de motivacdo realizada pela tomada do nucleo
tematico de musicas;

3- Atividades de leitura 2: apresentacdo do género poema, visando a apropriacao de
suas marcas especificas;

4- Atividade escrita 1: producdo coletiva de poemas e refac¢éo;

5- Atividade oral 1: declamacdo dos poemas produzidos coletivamente, em via

ublica, durante o evento ‘“Poesia na calcada’;
9 9
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6- Atividade de escrita 2: producéo individual de poemas e refacgéo;
7- Atividade oral 2: declamacdo dos poemas produzidos individualmente, no “Festival
de poesia: Ornellas revelando talentos”;

8- Avaliacéo.

A guisa de conclusio

Na avaliagdo final das atividades, as diversas falas dos alunos evidenciaram,
sobretudo, que os eventos “Poesia na calgada” e “Festival de poesia” criaram um
clima favoréavel a cooperacao e a participacdo, dando visibilidade ao que foi estudado
e ao processo de ensino-aprendizagem ai implicado. Mobilizados, no desenrolar das
atividades, os estudantes organizaram torcidas, vibraram, confeccionaram cartazes,
alem de se mostrarem solicitos na produgdo dos poemas. Deslocados da postura
passiva de meramente “receber” conteudos, de maneira geral, ficaram animados com
a ideia de escrever poemas e socializa-los.

Contudo, cumpre fazer referéncia ao fato de que alguns alunos demonstraram,
no comeco, dificuldade no entendimento da linguagem metaforica dos poemas
selecionados para estudo, 0 que gerou certo desinteresse, contornado com atividades
instigantes, pensadas e preparadas em conjunto, tendo em vista o desenvolvimento da
competéncia para a leitura do simbdlico.

Para dinamizar, enriquecer e diversificar a apresentacdo das sequéncias
didaticas de leitura e escrita do género e aproximar os contetidos da realidade dos
estudantes, a equipe recorreu ao uso de diferentes midias, entre elas, o0 computador, a
TV, o data show, 0 DVD e, sempre que possivel, utilizou o auditério da escola, ja que
este oferece uma infraestrutura mais adequada a aplicacdo das atividades que
envolvem a presenca de recursos tecnoldgicos.

Acredita-se que as acdes didaticas empreendidas na implementacao do projeto
“Lendo e escrevendo poemas na escola” foram favoraveis, propiciando a experiéncia
da vivéncia critica, em varios niveis, aos envolvidos no processo. Os procedimentos
adotados, além de terem contribuido para o aprofundamento do conhecimento sobre

géneros pelos alunos e para a formacdo de leitores criticos de diferentes textos,

Revista Litteris
www.revistaliteris.com.br
ISSN: 19837429
setembro de 2014
N.14

504




REVISTA LITTERIS

Rﬂ_‘IReVista Litteris — ISSN: 19837429 n. 14 - setembro de 2014

também levaram a equipe do subprojeto a tecer reflexdes significativas sobre fatores
textuais e processos de leitura, bem como sobre a importéancia do trabalho docente
com projetos didaticos dentro de uma perspectiva discursiva.
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